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RESUMO: A caducidade e desadequagao da escola publica brasileira estampam-
se nos dados recolhidos de pesquisas sobre aquisicdo das competéncias
educacionais minimas, as quais todos os brasileiros tém direito constitucional. O
paradigma educacional brasileiro, em pleno século XXI, ¢ o mesmo implantado
por ocasido da Revolu¢io Industrial. E clara a vinculagio entre o conceito de
cidadania, a participacdo no mercado de trabalho e a finalidade da educagdo,
porém, a escola publica brasileira, ainda firmada em moldes tradicionalistas,
ndo ensina para a vida e nem para o trabalho. Dessa forma, constitui-se em um
entrave ao aluno oriundo da educagdo basica publica para o acesso a carreira
da magistratura. As escolas de magistratura, imbuindo-se de responsabilidade
social, podem romper minimamente com essa situagdo de injustica social.
PALAVRAS-CHAVE: caducidade da educagao; desigualdade social;
responsabilidade social; escolas de magistratura.

ABSTRACT: Lapse and incompetence of the brazilian public school stamp on
the data collected from research on acquisition of skills requirements, to which
all brazilians have constitutional right. The brazilian educational paradigm, in
the XXI century, the same is deployed during the Industrial Revolution. There is
a clear linkage of the concept of citizenship with participation in the labor market
and the purpose of education, however, the brazilian public school, still signed
into molds traditionalists, not teach for life and not for work. Thus, it constitutes
a barrier to students coming from the public basic education for access to the
career of judiciary. Schools of Magistracy, imbuing up social responsibility, may
break minimally with this situation of social injustice.

KEYWORDS: lapse of education; social inequality; social responsibility; schools
judiciary.
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INTRODUCAO

Sonhar com uma vida melhor e com o exercicio de uma profissao que se
admira e para a qual se tem vocagdo é um componente importante para todas as
pessoas, mas essencial para criancas e adolescentes, seres em formagdo. Sonhar e
fazer projetos de vida sao pilares para a constru¢ao de uma personalidade sadia
e para o desenvolvimento da criatividade e, ainda, de uma visao de futuro. A
impossibilidade de realizacao dos sonhos pode fazer com que a pessoa aprenda
a lidar com a frustragdo. Mas, em contrapartida, quando a impossibilidade
da realizagao dos sonhos ¢é sistemadtica e encontra seu empecilho justamente
na instituicdo escolar que deve educar de forma plena, a fim de que a pessoa
possa perceber-se como sujeito incluido em uma sociedade, a qual pode alterar
e ser feliz, exercendo sua condi¢do de cidadao, o sentimento é de fatalismo e
imutabilidade.

A educagdo brasileira estd ancorada em principios norteadores da
escola surgida para atender as necessidades da Revolugao Industrial, em total
descompasso com a globaliza¢ao e a revolu¢ao pds-industrial.

Destarte, 0 acesso a carreira da magistratura restringe-se aos alunos
das escolas particulares de educacédo basica, ficando excluida a maioria daqueles
oriundos da escola publica.

A Universidade Federal do Para, em audiéncia publica realizada em 29
de julho de 2012 para discussao do seu Programa de Politicas de A¢ao Afirmativa,
propde a cria¢do de cotas raciais para o acesso a universidade, no caso, para
negros. Na matéria divulgada, afirma o antropdlogo José Jorge de Carvalho,
coordenador do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia e Inclusdo no Ensino
Superior e na Pesquisa (INCT), do Ministério de Ciéncia e Tecnologia e do CNPq
que os negros chegam as carreiras de magistrados, diplomatas e professores numa
propor¢ao de 1% (UFPA, 2012):

A questdo intrigou os pesquisadores porque negros compde 46%
da populacio brasileira, conforme dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), citados pelo professor José Jorge.
“Entendemos que era preciso dar uma resposta a diferenga racial
existente no Brasil. Vimos que a populagdo negra dominava a
empregabilidade nos servigos bésicos; enquanto que nos servigos
qualificados, como magistrados, diplomatas e professores, nao
chegava a 1%. O problema, como responsabilidade de todos,
precisava de uma solugdo para acelerar a busca pela igualdade”,
conta (grifo nosso).
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Néao é preciso muito esfor¢o para verificarmos a veracidade das
afirmagdes do professor, porém, colocada a parte a discussao acerca do histérico
desfavorecimento racial sofrido pelos negros no Brasil, entendemos que essa
situacdo estende-se ao aluno pobre, ndo importando sua origem racial. Aos pobres,
destinam-se a escola publica de educagido bésica e as faculdades particulares aos
que a estas conseguem chegar. Aos ricos, a escola particular de educagido basica e
as melhores universidades publicas.

Procuramos refletir criticamente acerca desse contexto, conjuntamente
com o papel das escolas da magistratura brasileira as quais, embora ndo possam
alterar o paradigma educacional mecanicista do Brasil, ainda em vigor em pleno
século XXI, podem, por sua vez, minimamente - no seu microcosmo - romper
a estrutura de exclusdo dos mais pobres a carreira judicante, através de projetos
pedagogicos, resultantes de uma perspectiva de inovagao pedagdgica. A questao
¢ de efetiva realizagdo de justica e interagao social.

A inovagdo pedagogica pressupde atitudes criticas, autocriticas e
reflexivas. Isto implica em amplia¢ao de horizontes, em ruptura de estruturas
excludentes e antidemocraticas, em langar-se ao novo.

A pesquisa utilizada para a produgdo deste artigo é qualitativa.
Empregamos a revisao de literatura, como instrumento metodoldgico, citando
autores como Peter Woods, Alvin Toftler, Thedor Adorno, Pedro Demo, Carlos
Fino, Paulo Freire, entre outros.

1 CADUCIDADE DA EDUCACAO PUBLICA

A caducidade e incompeténcia da escola publica brasileira estampam-
se de forma alarmante nos dados recolhidos de pesquisas sobre aquisi¢cdo das
competéncias minimas as quais todos os brasileiros tém direito garantido
constitucionalmente.

Conforme Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD,
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), referente ao
ano de 2009, o Brasil possui 20,3% de analfabetos funcionais, o que representa
universo de um em cada cinco brasileiros, com 15 anos ou mais. Observemos
(BRASIL, 2010, s/p):
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A PNAD estimou também a taxa de analfabetismo funcional
(percentual de pessoas de 15 anos ou mais de idade com menos de
quatro anos de estudo) em 20,3%. O indice é 4,1 pontos percentuais
menor que o de 2004 e 0,7 ponto percentual menor que o de 2008.

Esses dados se referem a populagdo do Brasil de forma geral, sem
diferenciagao geografica ou com caracteristicas socio-econdmicas diferenciadas,
0 que, certamente, consideradas suas peculiaridades, denotariam maiores
percentuais entre as populagdes excluidas socialmente.

O Jornal do Brasil, edigdio de 28 de novembro de 2012, divulgou
resultado de pesquisa realizada pela consultoria britanica Economist Intelligence
Unit (EIU), classificando o Brasil como 39° entre quarenta paises, no que
concerne a qualidade em educagdo. Entre os critérios pesquisados, estao testes
em matematica, ciéncias e habilidades linguisticas. Apesar da pesquisa ndo ter
sido encomendada por 6rgaos oficiais da educagdo brasileira e talvez a intengédo
da contratante Pearson seja vender produtos educacionais ao Brasil, infelizmente
o resultado corrobora a PNAD realizada pelo IBGE. Leiamos (JORNAL DO
BRASIL, 2012):

Brasil fica em pentltimo lugar em ranking global de qualidade de
educagio

Agéncia Brasil

O Brasil ficou em pendltimo lugar em um ranking global de educagéo
que comparou 40 paises levando em conta notas de testes e qualidade
de professores, dentre outros fatores. A pesquisa foi encomendada a
consultoria britanica Economist Intelligence Unit (EIU) pela Pearson,
empresa que fabrica sistemas de aprendizado e vende seus produtos
a varios paises.

Os resultados foram estruturados a partir de notas de testes
efetuados por estudantes dos paises entre 2006 e 2012. Também foi
considerado pela pesquisa a quantidade de alunos que ingressam na
universidade e foram empregados.

Conhecidas como “super poténcias” da educagio, a Finlandia e a
Coreia do Sul dominam as duas primeiras colocagdes do ranking e, na
sequéncia, figuram Hong Kong, Japdo e Cingapura. Alemanha (15),
Estados Unidos ()17) e Franga (25) estdo em grupo intermediario e
México (38). Brasil (39) e Indonésia (40) integram as posi¢des mais
baixas.

(..)

O ranking ¢ baseado em testes efetuados em dreas como matemética,
ciéncias e habilidades linguisticas a cada trés ou quatro anos e, por
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isso, apresenta um cendrio com atraso estatistico frente a realidade
atual.

Ao analisar os sistemas educacionais bem-sucedidos, o estudo
concluiu que investimentos sio importantes, mas ndo tanto
quanto manter uma verdadeira “cultura” nacional de aprendizado,
que valoriza professores, escolas e a educa¢io como um todo. O
relatério destaca ainda a importancia de empregar professores de
alta qualidade, a necessidade de encontrar maneiras de recrutd-los e
o pagamento de bons salarios.

O Ministério da Educagdo (MEC) informou desconhecer pesquisa
realizada pela consultoria britanica Economist Intelligence Unit
(EIU).

A constatacdo de tao devastadores resultados faz-nos refletir acerca do
papel da educagdo especialmente para os mais pobres. Se ndo consegue conduzir
os alunos a aprendizagem basica, nem fazé-los pensar e agir criticamente, perdeu
significado e transformou-se em meio de reprodugdo de estruturas excludentes
e antidemocraticas.

Sobre isso, escreve Adorno (2011, pp. 141-142):

Gostaria de apresentar a minha concep¢io inicial de educagdo.
Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas,
porque nao temos o direito de modelar pessoas a partir do seu
exterior; mas também ndo a mera transmissdo de conhecimentos,
cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas
a produgdo de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive de
maior importincia politica; sua idéia, se é permitido dizer assim,
¢ uma exigéncia politica. Isto é: uma democracia com o dever de
ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda
pessoas emancipadas.

O paradigma educacional brasileiro, ja no século XXI, é o mesmo
implantado por ocasido da Revolu¢ao Industrial (século XVIII), sustentado na
ideia iluminista de proporcionar educagdo a todos, numa vinculagdo estreita
entre educagdo, trabalho e cidadania. Na verdade, era necessario formar mao
de obra para as nascentes industrias. A populacdo das cidades era formada por
pessoas vindas do campo, atraidas pela oferta de trabalho, mas sem qualificagdao
para laborar na industria incipiente. Acostumadas a vida simples do campo, em
contato direto com a natureza, ndo estavam aptas a obedecer aos rigidos horarios
e as ordens emanadas dos varios chefes da fabrica. A escola, entao, incumbiu-se
desse mister.
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Ascarteirasdispostasumasatrdsdasoutrasremetemalinhade montagem
fabril. A plataforma elevada, da qual o professor proclama conhecimentos, reflete
a posicdo de superioridade dos professores em contraponto a ignorancia do
aluno. A observancia rigida das regras escolares prepara para a aceitagdo inerte
das regras do trabalho. A obediéncia incontestavel ao diretor e ao professor treina
para o acatamento silente das ordens dos chefes e dos patroes. A sirene para
entrada, intervalo e saida da escola sdo resquicios fabris.

A educagdo dessa época é conhecida como tradicional, centrada
no professor, na perspectiva de que o aluno é uma tabula rasa, uma folha em
branco, a qual deve ser preenchida com os conhecimentos do professor, aceitos
incontestavelmente pelo aluno respeitoso e disciplinado.

Acerca da pedagogia tradicional, escreve Gadotti:

O iluminismo educacional representou o fundamento da pedagogia
burguesa, que até hoje insiste, predominantemente na transmissao
de contetidos e na formagdo social individualista. A burguesia
percebeu a necessidade de oferecer instrugdo, minima, para a
massa trabalhadora. Por isso, a educagio se dirigiu para a formagao
do cidaddo disciplinado. O surgimento dos sistemas nacionais de
educacio, no século XIX, ¢ o resultado e a expressdo que a burguesia,
como classe ascendente, emprestou a educagdao (GADOTTI, 1995.
p-90).

Apesar de muitas correntes educacionais surgidas apos a educagio
tradicional, os tragos desta ainda impregnam a educagao de hoje, apresentando-
se completamente desarticulada da realidade do aluno e das exigéncias do
mercado de trabalho. Nao consegue ensinar para a vida, nem para o trabalho. O
aluno continua sem voz, cerceado de realizar seus sonhos, de criar e de criticar,
manifesta seu descontentamento com a escola com atitudes de indisciplina e até
de violéncia.

O educador brasileiro, Paulo Freire, fala acerca dessa problematica,
definida por ele como “consciéncia bancaria” da educagéo:

O professor ainda é um ser superior que ensina a ignorantes. Isto
forma uma consciéncia bancaria. O educando recebe passivamente
os conhecimentos, tornando-se um depésito do educador. Educa-se
para arquivar o que se deposita. Mas o curioso é que o arquivado é
o proprio homem, que perde assim seu poder de criar, se faz menos
homem, é uma pe¢a (FREIRE, 2011, p. 38).
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E clara a vinculagdo do conceito de cidadania com a de participagio
no mercado de trabalho e com a finalidade da escola. Em um mundo capitalista
ndo ha como conceber o conceito de cidadania desvinculado do trabalho, da
produgao e do consumo. O art. 205 da CF/88 deixa explicita essa vinculagao:

Art. 205. A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.

Podemos observar que a Constituigao Federal de 1988 estende a todos
o direito a educa¢do. Porém, qualquer educagdo, a exemplo da ofertada aos
pobres, nao é aquela que possibilita o “pleno desenvolvimento da pessoa” e seu
direcionamento para uma vida cidada.

Cidadao ndo é aquele que apenas vota, mas é o sujeito a quem deve
ser facultado o direito de escolher os caminhos que deseja trilhar tanto na vida
pessoal quanto na profissional, dentro de suas capacidades, habilidades e desejos.
Para isso, é imprescindivel que seja capaz de perceber criticamente a sociedade
em que esta inserido, para altera-la.

Nesse passo, manifesta-se Gentil (2011, p. 81):

O direito a educagio pode ser identificado como um direito amplo,
intimamente vinculado ao direito que tem toda pessoa de exercer
as suas potencialidades humanas e, dessa maneira, emancipar-se.
Conhecer se papel no mundo e compreender-se como um agente da
histéria. O homem que alcanga tal estagio é cidaddo, na medida em
que exercita, na plenitude, sua condi¢do de humano, nisso incluidos
o conhecimento e a capacidade de defesa de seus direitos.

Esse é o papel fundamental da escola, ou seja, desenvolver no aluno o
pensamento critico e também instrumentaliza-lo com conhecimentos necessarios
ao seu pleno desenvolvimento como pessoa e como cidaddo capaz de posicionar-
se e buscar mudangas, ou simplesmente, realizar seus desejos.

Todavia, a escola publica brasileira ndo consegue nem fazer com que
o aluno adquira as competéncias bésicas, nas quais outros conhecimentos se
apoiam, quais sejam, resolver problemas que envolvam as quatro operagdes
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matemadticas, ler, escrever, compreender e produzir textos, fato que resulta em
multidoes de analfabetos funcionais munidos com certificados de nivel médio e
até de nivel superior.

A disparidade entre a escola oferecida aos ricos e aos pobres é gritante.
Uma, segue cumprindo com eficiéncia seus propdsitos de manutencdo e
reproducao do status quo. Desta saem, em sua maioria, os magistrados. A outra,
oferta aos pobres uma subeducagao, (educagao residual, de baixissima qualidade),
no entendimento de Pedro Demo (1980).

Embora a questdo da oferta de vagas ja esteja praticamente superada
no Brasil, - o texto de Demo foi produzido em 1980 - a da qualidade em nada
mudou. Alids, piorou, pois, diante do grande desenvolvimento das tecnologias
de informacao e comunica¢ao e do aceleramento global das mudangas, a escola
brasileira permanece a mesma. Pedro Demo conceitua subeducagéo:

Entendemos por subeducagdo a oferta de servigos educacionais
a populagdo carente com quantidade e qualidade de tal forma
precarias, que viria a refor¢ar as disparidades sociais vigentes. Aos
pobres caberia uma educagéo residual, dada na medida das sobras
da parte privilegiada do sistema, de sorte que a educagdo perderia
qualquer conotagdo de moével de ascensdo social para os estratos
mais marginalizados; pelo contrario, emergiria como instrumento
especifico de discriminacao, medida que a “boa” educagdo estd

el

reservada a estrutura dominante do sistema e a “md” educagido aos
grupos de baixa renda (DEMO, 1980, p. 87).

Vivemos tempos de prodigioso avango cientifico e tecnoldgico, o
qual provoca mudangas nos setores materiais e imateriais da vida. Mudangas
acontecem rapidamente, provocando alteragdes na economia, nos transportes,
nas comunicagdes, em todas as areas do conhecimento e no sentimento das
pessoas. A sensacdo de incerteza e inseguranca ddo a tdnica a esses tempos
tao interessantes. Estamos em plena revolugao. A impressdao é de que o tempo
passa muito velozmente, porém, o avan¢o da Medicina Preventiva e Curativa
aliada a Robdtica e outras ciéncias propiciam uma expectativa de vida mais
longa e mais saudavel. Podemos saber tudo o que estd a acontecer no mundo, no
exato momento do fato. Viajamos cada vez mais rapido para qualquer parte do
planeta. Comunicamo-nos com pessoas em qualquer parte. Nao conseguimos
acompanhar todo o desenvolvimento tecnologico, por mais acesso que tenhamos
a informacdo e ao conhecimento. Tudo muda com muita rapidez. Uma nova
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sociedade se desenha. A economia se globalizou. A sociedade se globalizou,
embora a cultura local esteja prestigiada.

Enfatiza Alvin Toffler (1998), que néo se trata de uma sociedade mudada,
mas de uma nova sociedade:

Estamos criando uma nova sociedade. Nao uma sociedade mudada.
Nio uma versdo ampliada, gigantesca, de nossa sociedade atual. Mas
sim uma nova sociedade.

(..)

Uma revolucao despedacga instituicdes e relagoes de poder. Isto
¢ precisamente o que esta acontecendo hoje em todas as nac¢oes
altamente tecnoldgicas (TOFFLER, 1998, p. 157).

Sem duvida alguma, as tecnologias de informagao e comunicagdo tém
promovido, num contexto de globalizagdo, oportunidade impar de inovagao
pedagdgica. Outrossim, inova¢do pedagoégica ndo pressupde utilizagdo das
tecnologias de informagdo e comunica¢ao (TIC). Como salienta Fino: “A
inovagdo pedagogica nestes dias de desenvolvimento exponencial da ciéncia e da
tecnologia nao é sinonima de inovagdo tecnoldgica” (2008, p.3).

Asescolaspublicasbrasileiras de ensino fundamental insistem em utilizar
o computador como um instrumento na Secretaria para facilitar os apontamentos
da vida escolar dos discentes ou, quando muito, numa sala denominada de “Sala
de Informatica’, cujo acesso aos alunos ¢é restrito ao aprendizado do manuseio
do computador raramente como fonte de pesquisa. Portanto, a simples presenca
de computadores na escola nao indica, de forma alguma, qualquer inovagao
pedagodgica. Mesmo fora da escola, muitas vezes o estudante utiliza o computador
como uma sofisticada maquina de escrever. Nao ha sentido para a Educagio, em
tal uso. Os computadores conectados a internet certamente sao fontes de pesquisa
e de interagdo ndo somente entre pessoas, mas entre maquinas e pessoas, numa
construgdo de conhecimento sem fronteiras geografico-culturais, ou de qualquer
outra natureza (idade, género), com interesses comuns de investigac¢ao.

Porém, como questiona Papert (2008, pp. 21-22):

A escola publica abrira o caminho ou, como na maioria das vezes,
a mudanca primeiro ird beneficiar os filhos dos ricos e poderosos
e apenas aos poucos — e com muito esforo - entrard nas vidas
dos filhos do restante de nds? A escola continuara a impor a
todos um unico modo de saber ou se adaptara a um pluralismo
epistemoldgico? (grifo nosso).
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Os alunos, a quem se destina a aprendizagem, sdo os verdadeiros
legitimadores da escola. E ha muito tempo vém dando francos sinais de sua
insatisfagdo, a qual se revela na indisciplina, na agressividade, no desrespeito
a autoridade constituida (diretor, coordenador e professor), na auséncia de
interesse nos conteidos ministrados.

Sobre a questdo da legitimidade, escreve Papert (2008, p. 21):

Este livro é permeado e direcionado pela minha convicgao de que
fortes sentimentos de insatisfagdio na sociedade como um todo
estdo rapidamente impossibilitando que se resgate a educa¢ao como
a conhecemos, se continuarmos apenas tentando remendar suas
bordas (...). Como qualquer outra estrutura social, a Escola precisa
ser aceita por seus participantes. Ela ndo sobrevivera muito além do
tempo em que ndo puder mais persuadir as criancas a conceder-lhe
certo grau de legitimidade.

Foi necessaria a criagdo de bolsas (familia, escola, entre outras) para
a familia exercer poder sobre seus filhos e obriga-los a frequentar a escola do
século XVIII, em pleno século XXI. A revolugao pds-industrial deve atingir a
escola publica, para acabar com ela, ou para crid-la em outras bases, ja que os
alunos ndo mais a legitimam.

2 ENTRAVE PARA O ACESSO A CARREIRA DA MAGISTRATURA

No contexto comentado acima, torna-se quase impossivel ao aluno
oriundo da educagdo basica da escola publica alcancgar a carreira da magistratura.
Certamente, alunos da escola publica almejam a profissao de magistrado e
tém talento para exercé-la. Alguns conseguem atingi-la com esfor¢o herculeo,
sacrificio pessoal e familiar. Apenas alguns. E esse ¢ um dado importante, porque
poucos conseguem ver seu desejo realizado, e, em consequéncia da incompeténcia
da escola, a magistratura perde magistrados que poderiam contribuir com uma
visao diversificada da profissao, ja que oriundos de classes menos abastadas,
poderiam quebrar a hegemonia de classe social existente e acrescentar a ela novas
ideias, novos sentimentos, novas formas de ver o mundo, mais representativas da
maioria da populagao.
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A Escola Superior da Magistratura do Estado do Ceara (Esmec),
no IV Curso de Formacao Inicial de Juizes Substitutos (2014), na Planilha de
Acompanhamento de Modulos Praticos preenchidas por trinta e dois, dos
quarenta e cinco juizes que participaram do curso, chegou aos seguintes
resultados, no que concerne a instituicao na qual cursaram a educag¢ao basica:

Ensino Fundamental concluido em escola
100,00%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
20,00%
20,00% iy
10,00% -
0,00%

plklica priv ada corunitaria

2,00

Tabela 1 - Esmec - IV Curso de Formagao Inicial de Juizes Substitutos 2014

Como podemos observar no grafico acima:

a) cursaram o ensino fundamental em escola publica: 15,6%, o que
corresponde a 5 (cinco) juizes.

b) cursaram o ensino fundamental em escola particular: 84,3%, o que
corresponde a 27 (vinte e sete) juizes.

Em relagdo ao nivel médio, a discrepancia é mais significativa.

Vejamos:
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Ensino Médio concluido em escola
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posoli |
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L]

Tabela 2 - Esmec - IV Curso de Formacio Inicial de Juizes Substitutos 2014

a) Cursaram o ensino médio em escola publica: 9,3%, o que corresponde
a 3(trés) juizes.

b) Cursaram o ensino médio em escola particular: 87,5%, o que
corresponde a 28 (vinte e oito) juizes.

c) Cursaram o ensino médio em escola comunitiria: 3,1%, o que
corresponde a 1(um) juiz.

Dessa forma, os alunos que almejam a carreira judicante, certamente
tém muito mais chances de nela ingressarem, quando oriundos das escolas
particulares de educac¢do basica, os quais, acabam por estudar nas mais
conceituadas Faculdades de Direito, gerando quase um monopélio de acesso as
classes mais abastadas.

Almeida, no mesmo passo, fala em monopolio de acesso a escola das
elites (2010, p. 100): “a caracteristica de exclusividade dos estabelecimentos
escolares de elite, decorrente de sua alta seletividade no ingresso de novos
membros e que produz em quem a eles pertence o sentido de monopdlio”.

Paulo Freire, ainda sobre a problematica da exclusividade na busca pela
educagao, escreve:

a busca deve ser algo e deve traduzir-se em ser mais: é uma busca
permanente de “si mesmo”

Sem ddavida, ninguém pode buscar na exclusividade,
individualmente. Esta busca solitdria poderia traduzir-se em um ter
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mais, que é uma forma de ser menos. Esta busca deve ser feita com
outros seres que também procuram ser mais e em comunhdo com
outras consciéncias, caso contrdrio se faria de umas consciéncias,
objetos de outras. Seria “coisificar” as consciéncias (FREIRE, 2011,

p- 28).

Ha uma preocupagido social quanto ao acesso aos quadros do Poder
Judiciario e esse fato chegou ao Conselho Nacional de Justiga (CNJ), ao responder
o Pedido de Providéncias 0002248-46.2010.2.00.0000 que, segundo a Agéncia
CNJ de Noticias, em matéria veiculada em 28 de junho de 2012, “solicita ao
CNJ que estabeleca politicas afirmativas para o ingresso de indios e negros nos
quadros do Poder Judiciario” (BRASIL, CNJ, 2012).

Da mesma forma, como noticia, no site da Escola Superior da
Magistratura do Estado do Ceara (Esmec), ha o engajamento da Escola
Nacional de Formagao e Aperfeicoamento da Magistratura (Enfam) e o Colégio
Permanente de Diretores de Escolas Estaduais da Magistratura (Copedem)
para a implantacdo de programas de inclusdo de minorias raciais nas escolas da
magistratura brasileira.

Vejamos:

COTAS NAS ESCOLAS DA MAGISTRATURA

A Escola Nacional de Formagédo e Aperfeicoamento de Magistrados
(Enfam), em parceria com o Colégio Permanente de Diretores de
Escolas Estaduais da Magistratura (Copedem), vem se engajando no
trabalho de incluir programas de cotas e bolsas para a comunidade
negra carente e para os indios em todas as escolas da magistratura
do Brasil.

As duas entidades atendem a um apelo da ONG Educagdo e
Cidadania de Afrodescendentes e Carentes (Educafro), institui¢do
que entende ser a inclusdo de afrodescendentes e indios nas escolas da
magistratura o primeiro grande passo para que consigam melhores
colocagdes em futuros concursos (ESMEC. Noticias, 2012).

Também para Almeida, ¢ importante a quebra da hegemonia social nas
carreiras juridicas. Pondera (ALMEIDA, 2010, pp. 305-306):

acredito que os efeitos da diversificagio social e demografica
dos grupos profissionais, expandidos por todo o campo juridico,
tendem a ser, cada vez mais, o motor dos conflitos no interior do
campo - e, nesse sentido, as mudangas efetivamente observaveis na
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administracdo da justiga estatal brasileira dependerao sempre da
correlacdo da forgas de elites e contraelites nas lutas da politica da
justica.

Obviamente, o CNJ, o Copedem e as escolas de magistratura nao tém
como alterar o sistema educacional brasileiro, mas, como defenderemos adiante,
a implantacao de projetos pedagogicos direcionados a comunidades excluidas é
questdo de responsabilidade e justica social.

3 RESPONSABILIDADE SOCIAL DAS ESCOLAS DA MAGISTRATURA

O paradigma de inacessibilidade a carreira da magistratura ha de ser
rompido. Pensamosqueainacessibilidadedosmenosfavorecidoseconomicamente
a mencionada carreira é o inverso de democracia, retrato da injustica social que
permeia a sociedade brasileira e, de fato, de forma alguma configura um Estado
Democratico de Direito, fato que preocupa-nos, na qualidade de educadora e
de servidora de um poder que deve zelar para que a justica se concretize em paz
social.

Segundo Adorno (2011, p. 142), “uma democracia efetiva sé pode
ser imaginada enquanto uma sociedade de quem ¢é emancipado” Para que a
emancipagao aconteca e se firme no conceito de democracia, as pessoas nao
podem ser mantidas na ignorancia e na desesperan¢a, como se nascer em uma
familia pobre fosse um fardo a ser carregado, mantido e reproduzido socialmente.
A democracia firma-se na igualdade de condig¢des, dentro da diversidade social.
A caduca educacao publica brasileira tem reproduzido essa situagao, reforcando
as estruturas antidemocraticas.

Cremos que a ruptura da estrutura educacional publica brasileira por
si mesma, ou seja, de dentro para fora, nao acontecerd. As mudancas serdo
pontuais, como sempre foram, consequéncia do desejo politico e administrativo
de permanéncia e reprodugao.

Apesar disso, é necessario termos esperanca na capacidade humana de
mudar.

Quanto a necessidade ontoldgica de termos esperanga, comenta Paulo
Freire (2011, p. 11):

Sem um minimo de esperan¢a nido podemos sequer comegar
o embate mas, sem o embate, a esperanca, como necessidade
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ontoldgica, se desarvora, se desendereca e se torna desesperanga
que, as vezes, se alonga em tragico desespero.

De qualquer forma, é possivel acontecer ruptura em ambiéncia de
inova¢ao pedagdgica, fora da escola ou dentro da escola em seu micro-universo.
Quanto aos pressupostos da inovagao pedagdgica, argumenta Fino:

A inovagdo pedagdgica implica mudancas qualitativas nas praticas
pedagodgicas e essas mudancas envolvem sempre um posicionamento
critico, explicito ou implicito, face as praticas pedagogicas
tradicionais (2008, p. 1).

O que queremos dizer com a possibilidade de inova¢ao pedagdgica no
interior de um micro-universo é que, as escolas de governo, no caso, as escolas
de magistratura podem romper minimamente em seu pequeno universo, com
essa estrutura de desigualdade de oportunidades, ao estender seus olhos para
fora dos muros da escola e exercer um significativo - apesar de pequeno, diante
da realidade educacional publica nacional - papel de responsabilidade social,
realizando projetos pedagdgicos que envolvam alunos de baixa renda que almejam
a carreira da magistratura, preparando-os para competirem em igualdade de
condi¢bes nas provas de acesso as faculdades de Direito e aos concursos para a
atividade judicante.

Reconhecer o outro como ser capaz de alterar sua realidade, respeitar e
valorizar sua diversidade cultural, conceder igualdade de condi¢des educacionais
para seu desenvolvimento e mobilidade social sdo ideais de justica social. Acerca
disso, pondera Odina:

Hablar de culturas diferentes como entes estancos, analizar las
culturas como territorios fijos y cerrados, definir caracteristicas
propias de una cultura como si fueran normas fijas, es un error, es un
enfoque caducado. No nos permite comprender las realidades actuales
y, en educacion, hace imposible alcanzar logros educativos valiosos.
Por supuesto esto es asi si aceptamos ideales de justicia social y de
igualdad de oportunidades educativas. Las culturas no son realidades
ni conceptos operativos. (...)

No deberiamos definir a un individuo al margen de él mismo, al
margen de cualquier relacion con él. Reconocer la diversidad cultural
implica reconocer al otro, huyendo de adscripciones previas, fijas y
categorizadoras. (2011, p. 22)
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Fino elenca elementos caracteristicos de inovagdo pedagdgica,

comparando-os com as praticas pedagogicas tradicionais:

o A educagdo institucionalizada preserva as préticas tradicionais,
encontrando sempre pretextos para impor a ortodoxia.

« A inovagdo ndo é resultado de formacédo de professores, ainda que
a (boa) formagio seja determinante.

« A inovagdo nio é induzida de fora, mas um processo de dentro, que
implica reflexdo, criatividade e sentido critico e autocritico.

o A inovagao pedagodgica mesmo que inspirada ou estimulada por
ideias e movimentos, que extravasam do &mbito local, é sempre uma
opgdo individual e local.

« A inovag¢do pedagogica dentro da escola sempre corre o risco de
esbarrar contra o curriculo.

« A inovagdo pedagdgica nestes dias de desenvolvimento exponencial
da ciéncia e da tecnologia ndo ¢é sindnima de inovagao tecnoldgica
(ibidem, pp. 2-3).

As escolas de magistratura preservam a educa¢ao institucionalizada,

mas, esse fato nao é impeditivo para a realizacao de projeto pedagégico inovador.

Para sua realizagdo ¢é indispensavel um posicionamento reflexivo, critico e

criativo, que pode resultar ndo apenas em beneficio aos alunos, mas também

para a propria escola como instituigdo pesquisadora.

Além do beneficio social aos alunos interessados no acesso a

magistratura, se realizado projeto pedagégico inovador, hd outra questdo humana

e humanizadora envolvida, a da interagao social. Para Woods (1999), o que torna

o comportamento humano realmente social, é a partilha e a atribui¢do comum de

significados, construidas através da interagdo social especialmente na capacidade

de colocar-se no lugar do outro.

Peter Woods afirma ser a interagdo social:
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um processo de constru¢io e nio uma mera resposta a factores
que estdo em jogo na pessoa, como os factores de personalidade,
os impulsos psicoldgicos, as normas sociais ou os determinantes
estruturais ou culturais (ibidem, p. 48).
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CONCLUSAO

A responsabilidade social das escolas de magistratura nao deve se
restringir a finalidade legal da escola, diante da conjuntura da educagao publica
brasileira, cuja caducidade e ineficiéncia acabam por impedir aos alunos oriundos
da escola publica o acesso a carreira da magistratura.

A escola publica brasileira carrega tragos da educagdo tradicional criada
na Revolugao Industrial para preparar mao de obra para a incipiente industria.

Os tempos mudaram. O mercado de trabalho mudou. Tudo muda muito
rapidamente, mas a escola publica brasileira continua ancorada em fundamentos
da educagdo do século XVIII. Perdeu sua finalidade ultima, a da emancipagao
humana. Néao é capaz de levar o aluno a aprendizagem nem das habilidades
minimas, tais como, ler, escrever, interpretar, produzir textos e resolver problemas
envolvendo as quatro operagdes matematicas.

Esse fato tem provocado uma hegemonia de classe social na magistratura,
0 que pensamos nao ser democratico nem proveitoso, ja que a pluralidade de
modos de ver o mundo e nele se inserir provocariam, no nosso entendimento,
um judiciario mais préximo do povo - a quem a justica se destina - e apto a
considerar a diversidade de opinides, o que poderia oxigenar o modo de se fazer
justi¢a no pais.

Além disso, se as escolas de magistratura ndo se preocuparem com a
inclusao das populagdes menos favorecidas economicamente na carreira juridica,
perderdo a oportunidade de, como entidade educacional pesquisadora, produzir
conhecimento cientifico acerca desse tema de grande relevancia social.

A implantagdo de projetos pedagdgicos inovadores requer um olhar
critico e reflexivo acerca do papel social das escolas de magistratura.

Certamente, as escolas de magistratura ndo romperao o paradigma
mecanicista da educagdo publica brasileira, mas, dentro de seu microcosmo, é
factivel, através da realizagdo de projetos pedagogicos destinados a preparagao
de alunos oriundos da educagao basica da escola publica que almejem a carreira
da magistratura.

E uma questio de interacdo social, de empatia, de responsabilidade
social, de curiosidade académica e de esperanca.
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